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FUNCIONES DE LA CATEDRA

La propuesta de este ateneo, es la de ofrecer herramientas a los docentes en
formacién, para la comprensién de précticas e ideas sobre la ensefianza. En este sentido
de trabajo, la interpretacidn de las variables intervinientes en la practica docente, permite
reconocer los procesos especificos y las tensiones que ocurren diariamente en la relacién
del docente con su alumnado.

El ateneo nos ofrece la oportunidad de recorrer un camino a través del analisis
filoséfico de la educacion y de la dimensién ética de la praxis docente, y es aqui donde se
organizara el sustento que permitird al estudiante comprender y elaborar criterios de
intervencidn en didlogo constante con las exigencias de la practica.

La reflexion de la practica docente a partir del reconocimiento de la importancia de

los aspectos epistemoldgicos, disciplinares, didacticos, psicolégicos y su interrelacidon en el
aula, serdn los ejes orientadores para el desarrollo de esta materia.

FUNDAMENTACION

El Ateneo es un espacio grupal educativo donde interjuegan procesos de
comprensién, intervencion y reflexidn en la accion docente, en la mediacion entre: la
construccion de las practicas de ensefanza de diferentes saberes; la complejidad
sociocultural de la experiencia intersubjetiva en el espacio del aula y el posicionamiento
ético-politico del docente en su praxis educativa.

En este ano tan particular, nos moviliza trabajar a partir del desafio que nos
presenta el actual contexto pandémico generado por el COVID-19. Dicha situacién nos
coloca en una realidad tan novedosa como excepcional y, que mas alla de generarnos
dificultades, también nos abre posibilidades como la de reconocer los multiples
fenédmenos que afectan -y afectaran en el futuro- a docentes y alumnos y a los procesos
de Ensefianza y de Aprendizaje, en el ambito de la continuidad pedagdgica mediada a
través de medios digitales, en la imposibilidad de construir un espacio de aula con sus
caracteristicas habituales de ser un dmbito publico y a la vez intimo.

Las acciones en el Ateneo pueden ser variadas: profundizacion bibliogréfica,
exposicidn de temas especiales, toma de decisiones pedagdgico-didacticas en el espacio
del aula, problematizacion del espacio y del hecho educativo, descripcién densa de la
practica, reflexidon ético-politica del posicionamiento docente, etcétera. La vision de y
sobre los otros define los principales objetivos y contenidos de la escuela, define la
ensefianza, la interpretacién de las causas de las dificultades escolares y sus posibles
soluciones. En consecuencia, genera diversas practicas educativas, segun lo que se
considere que es la finalidad de la escuela, y por ende, qué deben hacer los docentes,



condicionando las ideas sobre por qué aprenden o no aprenden los alumnos y en este
caso, como solucionarlo.

En el Ateneo es necesario trabajar con una metodologia dialéctica orientada a la
construccion colectiva de la praxis docente como ensefiante, como pedagogo y como
trabajador cultural, y con un estilo dialégico donde el conocimiento se construye
colectivamente en y con la practica.

En cada aula, la experiencia educativa se desarrolla en la diversidad y la diferencia.
Su tratamiento dependera del caracter de las intervenciones y las creencias y valores que
las sustentan, es decir, de cémo cada sujeto y cada institucién, crea la imagen de esos
otros con los que deben compartir espacios y momentos, y cdmo esa imagen repercute en
el vinculo pedagdgico y social que se crea entre ellos. En este sentido, el ateneo se
presenta como una oportunidad sumamente valida para la discusién y el reconocimiento
de estos aspectos fundamentales de la formacidn de los futuros docentes.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Que los alumnos:

e Comprendan a la ciencia como una construccién social e histdrica.

e Reconozcan el papel de las concepciones previas de los alumnos y los docentes dentro
del proceso de aprendizaje de conceptos cientificos.

e Seleccionen y utilicen instrumentos y técnicas que favorezcan la organizacién y el
desarrollo de actividades experimentales en el desempefio docente.

e Analicen de los estudios de caso sobre diddacticas especificas.

e Se apropien de criterios y herramientas para la planificacién diddactica y la intervencion
docente.

e Fortalezcan el uso de herramientas digitales y aplicaciones aportadas por las
Tecnologia de la informacidn y la comunicacién, como medio indispensable para la
ensefianza y el aprendizaje, en entornos de educacién a distancia y en el caso
particular de este afo, en contexto de pandemia.

e Profundicen su familiarizacidn con ambientes virtuales y sistemas de comunicacién
virtual, como medio indispensable para la ensefianza y el aprendizaje en entornos
de educacién a distancia y en el caso particular de este afio, en contexto de
pandemia.

e Planifiquen situaciones de ensefianza adecuadas a la realidad escolar, en las que se
efectie la transposicion didactica de los contenidos del area seleccionando vy
organizando estrategias, recursos y actividades a partir de las expectativas de logro
propuestas.

e Tengan disposiciéon para reflexionar criticamente sobre la propia practica y para la
formacion de equipos de trabajo.



PROPOSITOS DEL DOCENTE

La propuesta pretende fortalecer la formacidon del alumnado desarrollando
teorias, conceptos y metodologias que lleven al debate y reflexiéon acerca de la relacidn
C.T.S.y ala resolucion de problemas cotidianos.

La intencidn de esta materia, es la de ofrecer un espacio de analisis y discusién de
la practica docente en el aula de Ciencias Naturales. Reconocer los diferentes momentos por
los que se transita en el dia a dia de la educacién en ciencias, le permitird a nuestros alumnos
repasar las eventualidades, los aspectos positivos y negativos, para la mejor toma de
decisiones.

Es en este sentido de intervencion, que se utilizard el estudio de caso, como una
propuesta para la reflexién de diversas situaciones dulicas resultantes de la aplicacién de un
tipo de didactica especifica. Luego de un andlisis profundo de cada caso, se ofrecerdn
diversas metodologias para la propia practica bajo la orientacién de esas mismas diddcticas
especificas.

ENCUADRE METODOLOGICO

El aula-taller es un medio adecuado para desarrollar una educacién en ciencias
apta para los futuros formadores. Es en este lugar donde se pueden trabajar en conjunto
los conceptos, las teorias, los procesos cientificos y la aplicacidn de una didactica y las
estrategias de ensefianza adecuadas.

En este ano tan particular que estd marcado por la pandemia provocada por el
COVID 19, la cuarentena impuesta por el Gobierno Nacional determina un acentuado
trayecto a recorrer en el espacio virtual. En nuestro caso particular, la plataforma del
Instituto, serd el medio principal en el que se desarrollara la continuidad pedagdgica del
profesorado Inicial y el de Primaria.

Entendiendo esta situacion y las caracteristicas particulares de la misma, las
actividades a desarrollar, deberdn cumplir los requisitos propios de la educacién a
distancia. Este método de trabajo incluira las herramientas e instrumentos desarrollados a
partir de las TIC's y aprovechara los entornos virtuales que nos ofrecen las redes y medios
de comunicacién digital.

Para ello se utilizaran preferentemente diferentes recursos digitales, pero sin
descuidar el manejo de materiales periodisticos, literarios, audiovisuales, etc. asi como
también se analizaran casos y/o situaciones problematicas. La actividad experimental
estard presente, a partir de algunos procedimientos idoneos.



En nuestro espacio de trabajo se atendera a profundizar los momentos
fundamentales de la clase de ciencias:

a)

b)

El reconocimiento de las ideas previas:

Trabajar con los errores de los alumnos/as como fuente de informacién de los
procesos intelectuales que estan realizando y gestionar al error como parte de
un proceso de construccion de significados.

La construccidn del conocimiento:

Plantear conflictos y contradicciones entre las ideas intuitivas o incompletas de
los alumnos/as y los conceptos o procedimientos a aprender;

Promover el interés por encontrar soluciones a problemas o preguntas nacidas
de la propia necesidad de conocer de los alumnos/as sobre los temas
propuestos;

Estimular la profundizacién de los conceptos necesarios y precisos para
responder a las preguntas o problemas formulados, tal que el proceso de
aprender esté en consonancia con las practicas de la actividad cientifica;
Orientar hacia la sistematizacién de la informacion, datos o evidencias que
avalen o refuten las hipétesis planteadas por los alumnos/as

Modelizar, desde su actuacién, los modos particulares de pensar y hacer que
son propios de las ciencias experimentales. En este sentido, el pensamiento en
voz alta y otras estrategias semejantes, permiten al alumno/a visualizar como
un actor competente en estas cuestiones, piensa y resuelve los problemas
especificos que se le presentan.

La evaluacién del aprendizaje:
Evaluar las actividades con criterios explicitos concordantes con las tareas
propuestas y los objetivos de aprendizaje que se esperan alcanzar.

Es fundamental reconocer el papel que juega el trabajo en grupo como
fomentador de roles sociales. Los alumnos aprenden a cooperar entre si y crear relaciones
de convivencia, lo que les permite desarrollar confianza en su esfuerzo para el propio
progreso. El trabajo grupal permite incrementar la elaboracién de hipétesis, como por
ejemplo informes y presentaciones, en donde los alumnos plasmen la experiencia y
puedan aceptar o refutar las hipdtesis planteadas. A partir de esta idea, se fomentara la
idea de generar espacios de trabajo colaborativo entre pares para favorecer la
confrontacion de ideas cientificas y los procesos de expresion de las mismas, como asi
también el orientar en la formulacion de los disefios o hipdtesis de trabajo de los grupos.

Toda la tarea del ateneo de Ciencias Naturales, se realizara utilizando los
conceptos basicos de la metodologia de investigacion en ciencias. Esta premisa de trabajo,
se dirige a ofrecer a nuestros alumnos una herramienta de incuestionable valor a la hora



de organizar y desarrollar la tarea de entender y apropiarse de metodologias didacticas
especificas de las Ciencias Naturales.

RECURSOS

e Entorno virtual de trabajo a partir de plataforma digital del Instituto.

e Herramientas digitales y aplicaciones aportadas por las Tecnologia de la
informacién y la comunicacién. Fundamentalmente las vinculadas al andlisis y el
manejo de la informacién (C-Map, Padlet, Word) y la presentacidon de contenidos
(Genially, Power Point, Prezi, Make Beliefs Comix).

e Entorno virtual de trabajo en documentos compartidos (tipo Drive, Outlook) y
desarrollos para la comunicacion audio — visual en tiempo real (Zoom).

e Bibliografia reconocida en el dmbito de la ciencia (tanto libros de texto como
articulos de revistas de ciencia y de diddactica de las ciencias).

e Estudios de caso de didacticas especificas de Ciencias Naturales, en formato escrito
y electroénico.

e Presentaciones y simulaciones audiovisuales digitales.

e Modelos explicativos de diferente origen.

e Guias y materiales para trabajo experimental, de modelizacién y de investigacién.

e Muestras naturales, moldes y representaciones artificiales de organismos.

Links de las herramientas digitales mencionadas:

Padlet disponible en:
https://padlet.com/auth/signup?referrer=https%3A%2F%2Fpadlet.com%2Fdashboard

C-Map disponible en: https://cmap.ihmc.us/cmaptools/

Genially disponible en: https://genial.ly/

Make beliefs comix disponible en: https://www.makebeliefscomix.com/

CONTENIDOS

Nucleo tematico 1:

e Metodologia: Planificacién del proceso educativo. El proyecto de Investigacion
educativa: Reflexiones sobre su aplicacién en el aula de ciencias.

e Las ideas de los alumnos. Importancia de las mismas en el aprendizaje desde el
analisis de su reconocimiento:
- Ideas previas. Preconcepciones. Concepciones alternativas.Teorias alternativas.


https://padlet.com/auth/signup?referrer=https%3A%2F%2Fpadlet.com%2Fdashboard
https://cmap.ihmc.us/cmaptools/
https://genial.ly/
https://www.makebeliefscomix.com/

e El cambio conceptual. Evolucién del cambio conceptual en investigacion diddactica:
Del cambio conceptual radical al cambio conceptual, metodolégico y actitudinal.
Reflexidn sobre la tarea en el aula.

e Los modelos de ensefanza, analisis sobre su aplicacion en el aula a través del
estudio de caso:

- El modelo sistémico. Estudio de caso: “Bases para un programa de

investigacion en torno a un modelo didactico de tipo sistémico e investigativo”.

- La modelizacién en ciencias.

- El modelo investigativo. Estudio de caso: “Investigando la realidad préxima: Un
modelo didactico alternativo”.

e Disefio de la tarea en el aula y analisis de experiencias de aplicacion en el aula de
ciencias.

e Revision de la propuesta editorial y su utilizacion en el aula.

e Desarrollo del plan de residencia dirigido al curso especifico designado para la
escuela destino.

Nucleo tematico 2:

e Los modelos de ensefianza, analisis sobre su aplicacion en el aula a través del
estudio de caso:
- El modelo de resolucién de problemas. Estudio de caso: “Modelo de Ensefianza
— Aprendizaje centrado en la resoluciéon de problemas: fundamentacién,
presentacion e implicaciones educativas”.

- El modelo de ensefianza por descubrimiento.

- El modelo centrado en la historia de la ciencia. Caracterizacién y reflexién
didactica. Estudio de caso: “El trabajo interdisciplinario de la historia de la
ciencia y la didactica en la ensefianza de la biologia”.

e El trabajo experimental en la ensefianza de las ciencias. Caracterizacidn del trabajo
practico. tipos de disefios experimentales.

e La evaluacion. Reflexiéon sobre el lugar de la evaluacion en los distintos modelos de
ensefianza. Tipos de evaluacidn y su aplicacion en el aula de ciencias:
- Evaluacién diagndstica. Evaluacidon sumativa. Evaluacion formativa.



e Diseno de la tarea en el aula y andlisis de experiencias de aplicacién en el aula de
ciencias.

e Revisidn de la propuesta editorial y su utilizacién en el aula.

e Desarrollo del plan de residencia dirigido al curso especifico designado para la
escuela destino.
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PRESUPUESTO DE TIEMPO

ler Cuatrimestre: Nucleo tematico 1.
2do Cuatrimestre: Nucleo tematico 2.

Los proyectos particulares (trabajos practicos, investigaciones, planificaciones), se
entregaran a lo largo del ciclo lectivo, de acuerdo a las exigencias de la cursada.

ARTICULACION CON EL CAMPO DE LA PRACTICA

Desde el campo del saber de las Ciencias Naturales se intente contribuir al
sostén de las practicas/residencia de los alumnos en el drea.

Las dimensiones de la relacidon educativa abarcan la relacidn entre alumno-docente
y estos con los contenidos y la relacidon del docente con sus pares.

Es por ello, que la propuesta del espacio dirige su intencionalidad hacia el logro de
distintas capacidades, que le permitan a los futuros docentes apropiar los objetivos de
aprendizaje que posibiliten, anticipar y realizar ciertas acciones en sus practicas. Es decir,
desarrollar la capacidad para saber qué debe hacer y qué conocimientos y estrategias de
intervencion debe utilizar, para hacerlo adecuadamente. Decidir ademas qué contenidos a
ensefiar son relevantes para producir motivacion en el alumno. Dichas capacidades
corresponden al:

e Hacer conceptual: pensamiento, toma de decisiones y medicién de efectos de las
mismas.

e Hacer discursivo: didlogo, expresién y comunicacion fluida, establecimiento de
relaciones asimétricas con los alumnos y simétricas con los pares.

e Hacer aplicativo: competencias de observacion, experimentacion, investigaciéon y
actuacioén.

EVALUACION

Se entiende por evaluacién, como a un conjunto de acciones continuas y
sostenidas en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje que permiten
obtener informacion y dar cuenta de cémo se desarrollan ambos procesos. La evaluacion



se realiza con el propdsito de ajustar, en la propia practica, los errores o aciertos de la
secuencia diddctica propuesta.

Asi como la ensefianza busca articular los conceptos con unos modos particulares
del conocimiento de las ciencias y sus didacticas, la evaluacién de los conceptos no esta
desligada de los procedimientos a través de los cuales se conoce o se utilizan los
conceptos aprendidos. Todo proceso de evaluacién, tanto de los aprendizajes de los
alumnos/as como de las situaciones de ensefianza implementadas, debe ser planificado
como integrante del proceso de ensefianza. En tal sentido, la evaluacidn debe ser
considerada en el mismo momento en que se establece lo que debe enseiiarse y lo que se
desea aprendan los alumnos.

Es posible reconocer tres cuestiones fundamentales a evaluar:

e Los saberes que los alumnos/as ya han incorporado previamente en su escolaridad
anterior y en su experiencia extra-escolar.

e Los aprendizajes de los alumnos/as en el recorrido que estan llevando a cabo en la
materia.

e En qué medida las situaciones de ensefianza dispuestas posibilitaron (u
obstaculizaron) los aprendizajes buscados.

A partir de este marco de referencia, se reconocen las siguientes instancias
obligatorias de evaluacién:

ACREDITACION por PROMOCION:

Son condiciones para obtener la aprobacién de la cursada:

e 60 % de asistencia a las clases virtuales via comunicacién digital (Encuentros
Zoom).

e Compromiso y participacién en las devoluciones de las tareas digitales asignadas.
En las clases virtuales, intervenciones a partir de las lecturas previas y analisis de la
bibliografia.

e Aprobacién de las dos instancias de evaluacion cuatrimestrales (parciales como
trabajos de nivelacion y cierre).

e Aprobacién del 80 % de los trabajos grupales e individuales.

e En caso de necesitarlo: Recuperacion de uno de los dos parciales con trabajo
domiciliario y posterior defensa a través de coloquio, a efectuarse en la primera
fecha del turno de exdmenes de diciembre.
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